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Resumo: Neste artigo preténdese ofrecer unha vision distinta sobre o tratamento dos contidos
fraseoldxicos na clase de lingua estranxeira (LE). Asumindo o caracter holistico da linguaxe, as
unidades fraseoloxicas (UUFF) concibense como elementos inherentes & comunicacion verbal,
0 que reafirma a sta importancia no proceso de formacion da competencia comunicativa nunha
LE. Con atencion as concepciéns modulares da nocion de competencia comunicativa (Canale
1983), por un lado, e de significacion fraseoléxica (Timofeeva 2012), polo outro, proponse partir
da fraseoloxia para incidir no desenvolvemento de diversas subcompetencias da competencia
comunicativa. Para isto, indagase na configuracién e o funcionamento do significado fraseoldxico
que, segundo se defende neste artigo, conforma un conxunto de informacions de diversa indole que
se articulan en dous niveis, 0 semantico e o pragmatico. As conexions que se establecen entre tales
informacions e as subcompetencias comunicativas sentan as bases para un aproveitamento mais
eficaz do potencial das UUFF no ensino e na aprendizaxe de LE.

Palabras clave: unidade fraseoloxica, significado fraseoloxico, competencia comunicativa,
aprendizaxe e ensino de linguas estranxeiras.

Abstract: In this article it is offered a different view of the role of phraseology in the foreign language
class. Considering the holistic nature of language, phraseological units are conceived as inherent
elements in the verbal communication, which confirms its importance in the formation process of
the communicative competence in a foreign language. With attention to the modular conceptions
of the communicative competence (Canale 1983) and of the phraseological meaning (Timofeeva
2012), itis proposed conceiving the phraseology as a starting point for developing the different parts
of communicative competence. As it is explained, phraseological meaning is conformed by several
informational chunks articulated in two levels, the semantic and the pragmatic. The connexions
between these chunks and the parts of communicative competence allow to use more effectively the
phraseological contents for the foreign language learning and teaching.
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1. Introducion

Na actualidade, a presenza dos contidos fraseoloxicos na clase de lingua estranxeira
(LE)!xa ¢ un feito, e ninguén parece dubidar de que compre a sua aprendizaxe para
adquirir unha completa competencia comunicativa. Mesmo se acufiou un termo,
fraseodidactica, que reflicte a progresiva focalizacion do tema por parte dos docentes
de LE e dos frasedlogos tedricos®. Os fundamentos de tal acordo, ainda asi, non son
os mesmos para os distintos profesores, ¢ poden ir dende un simple tributo 4 “moda
fraseoloxica” ata o convencemento de que o dominio dunha lingua se avalia en relacion
ao dominio da sta fraseoloxia®. Sen pretender situarnos en ninglin dos dous extremos,
queremos reflexionar neste traballo sobre o papel das UUFF no proceso de formacion
da competencia comunicativa nunha lingua estranxeira. Por este motivo, dlias preguntas
basicas guiaran a nosa exposicion:

- (Por que compre tratar os contidos fraseoloxicos na clase de LE?
- (Como “encaixalos” no proceso didactico?

Buscaremos a resposta 4 primeira cuestion nos tres seguintes apartados, onde analizaremos
sucintamente o papel das UUFF nas linguas (§ 2) en relacion as concepcions modulares
da nocion de competencia comunicativa (§ 3) e da significacion fraseoloxica (§ 4). Isto
levaranos, no § 5, a reflexionar sobre a nosa segunda pregunta a través da vinculacion
dos distintos segmentos do significado de UF as subcompetencias configuradoras da
competencia comunicativa.

2. A fraseoloxia na clase de LE: por qué e cOmo

Para respondermos a primeira pregunta que formulamos, compre que nos fixemos no
feito de que, dende o punto de vista cognitivo, as UUFF postien unha caracteristica
fundamental que explica e “xustifica” a stia existencia, ainda asumindo o seu maior custo
de procesamento. Como sinala Telija (1996: 75; cfr. tamén Timofeeva 2008b, 2012), os
fraseoloxismos créanse ante a necesidade de denominarmos unha realidade ou algtin
aspecto desta. Neste sentido, as UUFF non presentan novidade ningunha comparado a
outras creacions léxicas. A sta particularidade radica no procedemento que se adopta
para tal fin, principalmente de indole metaforica en tanto que se trata dunha transaccion

Ainda que todos os exemplos analizados neste traballo son do espafol, optamos pola denominacion
xenérica de LE para non limitar o alcance dos aspectos tratados s6 ao espafiol como lingua estranxeira
(ELE).

En Gonzalez (2012) preséntanse, dende unha perspectiva historica e cunha ampla bibliografia, a orixe ¢ o
desenvolvemento da fraseodidactica, o que permite facerse unha vision moi clara da evolucion desta rama
da fraseoloxia aplicada.

Ettinger (2008) analiza o estado actual da fraseodidactica con dez preguntas clave que abarcan os acertos,
as bicisitudes, as crenzas, e as posicions metodoloxicas que caracterizan este ambito.
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entre dous dominios cognitivos®, pero que ademais se da nun nivel sintagmatico. Sen
entrarmos en mais detalles sobre esta cuestion, que ben mereceria un libro enteiro’,
queremos sublifiar que unha UF ¢ resultado dun proceso de idiomatizacion® e que, polo
tanto, ¢ unha representacion mais do holismo lingiiistico. Se entendemos que unha estrutura
holistica responde a definicion de the meaning of the whole construction is motivated by
the meanings of the parts, but is not computable from them (Lakoff 1987: 465), parece
clara a relacion deste concepto e a non composicionalidade semantica que subxace a
nocion de idiomaticidade na fraseoloxia.

E ben sabido que a concepcién holistica fundamenta a nosa competencia comunicativa,
pois tanto na lingua materna como en calquera outra na que nos consideramos competentes,
comunicamonos en gran medida mediante uns bloques informativos que adoptan
determinadas formas lingiiisticas. As implicacions que realizamos ante un input verbal
resultan da interaccion dos diversos contidos —1éxico-gramaticais e inferenciais— que
conforman o significado, pero non son una simple suma daqueles. Tal capacidade holistica
da linguaxe faina flexible e permite salvar os problemas derivados do desfase entre a
lentitude do noso sistema articulatorio e a rapidez da nosa mente’.

Se aplicamos esta reflexion 4 aprendizaxe de linguas, parece evidente a resposta 4 nosa
primeira pregunta de por que ¢ necesario abordar a fraseoloxia na clase de LE, xa que
os patrons holisticos convértense no punto de partida do proceso e, simultaneamente, no
fin ultimo deste®. Dito doutro xeito, resulta adecuado formular a aprendizaxe como unha
sorte de “acumulacién” de bloques informativos, co obxectivo de chegar a ser capaz de
comunicarse a través destes. Tales bloques son configurados por datos moi diversos, de
indole lingiiistica e extralingiiistica, e son a base da competencia comunicativa nunha
lingua.

Todo o dito fai reformular, para a nosa idea, o papel das UUFF no proceso de formacion
da competencia comunicativa, xa que estas se presentan como mostras e portadoras da
configuracién holistica das linguas. Dende esta perspectiva, os contidos fraseoloxicos
non se poden valorar como elementos superfluos ou “ornamentais”, pois son inherentes

Compre entender esta afirmacion de maneira ampla, xa que a idea basica que a sustenta ¢ que as UUFF
denominan a realidade, non a través dun neoloxismo léxico senon recorrendo a lexemas xa existentes cuns
significados que pertenecen, en moitos casos, a dominios cognitivos distintos ao da realidade denominada
fraseoloxicamente.

Alguns dos aspectos da formacion das UUFF dende o punto de vista cognitivo abordanse en Dobrovol’skij
e Piirainen (2005), Timofeeva (2012).

Afirmamos, polo tanto, que unha UF sempre ¢ idiomatica, por definicion. Para mais detalle, véxase Pamies
(2007), Timofeeva (2008b; 2012: 140-146)

Problemas aos que Levinson se refire dunha forma moi grafica como cuello de botella da comunicacion
(Levinson 1995: 95-98; 2004: 29), e cunha resoluciéon que pasa, para el, por fixar, nalgunha medida,
determinados valores inferenciais en relacion con certas estruturas lingiiisticas. Deste modo, conseguimos
procesar unha parte de informacion por defecto, en asociacion con certas circunstancias lingiiisticas e
contextuais, o que aminora definitivamente o custo de procesamento.

Pawley e Syder (1983), nun traballo xa clasico sobre o tema, demostran como o holismo lingiiistico,
expresado especialmente a través da fraseoloxia, fundamenta o nivel de soltura no uso dunha LE. Tamén
Lennon (1998) e Prodromou (2008) realizan reflexions similares.
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a calquera acto comunicativo en calquera lingua natural. Por isto, e para planificarmos a
aprendizaxe con atencidn a este caracter habitual das UUFF, coidamos que ¢ importante
indagar na imbricacion entre os conceptos de significacion fraseoloxica e a competencia
comunicativa, para podérmonos achegar & resposta 4 nosa segunda pregunta de como
“encaixar” a fraseoloxia no proceso de aprendizaxe dunha LE.

Nos dous apartados seguintes faremos unha sucinta revision e presentacion dos conceptos
de competencia comunicativa e de significacion fraseoloxica.

3. O concepto de competencia comunicativa en LE

Para situarmos a fraseoloxia e determinarmos o seu papel dentro da aula ¢ imprescindible
utiliar a nocion de competencia comunicativa. A devandita nocion articula hoxe en dia o
ambito da aprendizaxe e o ensino de linguas, especialmente as estranxeiras e segundas,
pois constitte a fin tltima do devandito proceso. En palabras de Pastor Cesteros (2004:
171)

El concepto de competencia comunicativa merece nuestra atencion desde la perspectiva
del aprendizaje y ensefianza de segundas lenguas en la medida en que su modo de
entender qué es la lengua, y como esta condicionado su uso ayudo a configurar
también el modelo de lengua que actualmente se considera que debe aprenderse y el
modo de enseriarla.

Como ¢ sabido, a mediados dos anos setenta do século pasado empeza a circular cada
vez con maior forza o termo de competencia comunicativa, que, acuiiado por Hymes
(1971) en contraposicion & competencia lingiiistica de Chomsky, logo se populariza e
adquire especial importancia no &mbito do ensino de linguas estranxeiras e segundas’.
Rapidamente, desenvoélvense unha serie de estudos sobre o novo concepto que, ainda
asi, tefien pouco rigor metodoloxico, posto que centran a sua atenciéon na dimension
comunicativa da linguaxe como o principal proposito da didactica de linguas, pero non
especifican o procedemento que hai que seguir para acadalo.

Estas deficiencias debianse 4 ausencia do marco tedrico adecuado para o concepto
proposto por Hymes. Tal ¢ a opinioén de Canale ([1983] 1995), que intenta paliar as lagoas
presentadas e perfilar un marco que se articule ao redor dunha serie de aspectos como a
natureza da comunicacion, a distincion entre competencia comunicativa e comunicacion
real e os compofientes propiamente ditos da competencia comunicativa. A stia proposta
supuxo un avance e unha consolidacion definitiva da nocién de competencia comunicativa
para o ambito do ensino de LE.

No seu traballo, Canale (1995: 64-65) comparte a opinién doutros autores (v.g. Morrow
e Johnson 1981; Widdowson 1978) que concibian a comunicacion como unha forma
de interaccion social caracterizada pola sua impredictibilidade e creatividade, que se

° En Pastor Cesteros (2004: 171-185) ofrécese unha sucinta, pero completa, revision do concepto de
competencia comunicativa dende o punto de vista da sia evolucion e o impacto para o ambito da didactica

de linguas.
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realiza sempre cun proposito, utilizando a linguaxe auténtica, nos contextos discursivos
e socioculturais que rexen o uso apropiado da lingua, baixo limitacidons psicoloxicas e
fisicas, e cun grao de éxito que se xulga en funcion dos resultados concretos obtidos. Como
forma de interaccidn social, a comunicaciéon supdn un intercambio e unha negociacion
de informacioén por parte dos participantes que se modifica constantemente por factores
como a informacion adicional, o contexto, a eleccion de simbolos verbais ou non, etc.
A incerteza, que acompafia as preguntas e que desaparece ao darense as respostas, esta
sempre presente nunha comunicacion auténtica, e a facilidade desta aumenta a medida
que se reduce aquela en todos os niveis de informacion. Como comprobamos, tal vision
de comunicacion € clara herdeira do enfoque pragmatico que a principios dos oitenta xa
marcara os seus principais obxectivos!’.

A concepcidn de comunicacion promovida por Canale non se identifica, ainda asi, coa
competencia comunicativa, a diferenza do que se sostifia nos primeiros achegamentos
ao tema. Para Canale (1995: 65-66), a competencia comunicativa constitie un conxunto
de cofiecementos e habilidades que subxacen 4 comunicacion real; isto €, a competencia
comunicativa ¢ parte fundamental da comunicacion real, pero a realizacion dos
cofiecementos e habilidades nesta non sempre ¢ fiel e correcta, polo que pode presentar
“imperfeccions” en forma de inadvertidos lapsus linguae, mestura de rexistros, etc. Tales
“imperfeccions” poden xurdir debido a limitacions psicoldxicas ou fisicas e, polo tanto,
non forman parte da competencia comunicativa. Desta maneira, a dicotomia comunicacion
real / competencia comunicativa pon de manifesto que o que se debe ensinar nunha clase
de LE ¢ esta ultima, que adquire na comunicacion real a sta aplicacion practica.

O ensino da competencia comunicativa concrétase no ensino de coriecementos sobre
a linguaxe e outros aspectos de comunicacion; e de habilidades na utilizaciéon dos
devanditos coilecementos. Compre sublifiar que para Canale (1995: 66) as dfias nocions
son constituintes da competencia comunicativa, fronte a outras opinions (v.g. Kempson
1977) que valoran as habilidades como parte da comunicacion real.

Concibida, polo tanto, como ese entramado de cofiecentos e habilidades, a competencia
comunicativa realizase en catro subcompetencias (Canale 1995: 66-71). A subcompetencia
gramatical (G) refirese ao coflecemento e capacidade de usar o cddigo lingiiistico en
todos os niveis estruturais: o fonético-fonoloxico, o morfosintactico e o 1éxico-semantico.
A subcompetencia sociolingiiistica (SL) recolle aspectos referentes ao funcionamento
contextual e, polo tanto, abarca cuestions tan amplas como a eleccioén do rexistro, o
manexo das funcions comunicativas propias de cada situacion ou diversas informacions
de indole sociocultural que subxacen a un intercambio comunicativo nunha lingua dada.
A subcompetencia discursiva (D) indaga en cofiecementos e habilidades para construir
un texto coherente e cohesionado, tanto escrito como oral, acorde coas convencions que
caracterizan distintos xéneros textuais. Finalmente, a subcompetencia estratéxica (E) alude
aos recursos, verbais e non verbais, que utiliza o falante para facer mais efectivo o seu

10" Vémolo, por exemplo, en Levinson ([1983] 1989: 4 € segs.), onde o autor ofrece un detallado resumo das
principais definicions da pragmatica como disciplina.
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discurso e compensar os erros que existan nalgunhas das subcompetencias anteriores!'. Os
catro compoifientes que configuran a competencia comunicativa non son independentes,
senodn que interactuan estreitamente entre eles, como recollemos no esquema 1, onde as
subcompetencias correspondentes aparecen como G — a gramatical, SL — a sociolingtiistica,
D — a discursiva e E — a estratéxica.

AN

Competencia
G comunicativa D

NS

Esquema 1. O modelo de competencia comunicativa composto por catro
subcompetencias de M. Canale

A concepcion modular de competencia comunicativa proposta por Canale, polo tanto,
simplifica a sua aplicacion no ambito do ensino de linguas extranxeiras e senta as bases
desta'?; ou, en palabras de Pastor Cesteros (2004: 179)

[...] en la didactica de lenguas extranjeras y segundas, el impacto mas directo tiene
que ver con la formulacion de un nuevo enfoque de enseiianza que encuentra en la
nocion de competencia comunicativa, y todo lo que ella representa, una base teorica
y metodologica que le servira para dar sus primeros pasos y orientar su futura
evolucion. Es lo que representa el cambio de objetivos, contenidos y evaluacion del
enfoque comunicativo.

398

O contido da proposta de Canale ¢ sobradamente coilecido na Glotodidactica, polo que o lector non
familiarizado pode consultalo no artigo de Canale (1995) ou noutras fontes bibliograficas (v. g. Pastor
2004), asi como na rede, por exemplo, a través da paxina do Centro Virtual Cervantes
[http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/competenciacomunicativa.htm].
Ainda que aqui adoptamos a concepcion de Canale, existen outras propostas de adaptacion da nocion
de Hymes ao ambito de aprendizaxe e ensino de LE. En Llobera et al. (1995) recompilanse varias delas.
Tamén Alcon (2002) ou Celce-Murcia (2007) desenvolven interesantes reflexions ao respecto. Pola stia
banda, no MCER (2001: 10-14) falase da competencia comunicativa, modelada en torno aos componentes
lingiiistico, sociolingiiistico e pragmatico, como parte integrante das competencias xerais do individuo. A
eleccion, neste caso, do modelo de Canale débese ao seu caracter pioneiro e & sua grande operatividade
metodoloxica, como quedou demostrado en todos estes anos.
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Certamente, as catro subcompetencias que configuran a competencia comunicativa
evidencian un xiro cara a unha concepcion metodoloxica mixta, que foxe tanto dos
procedementos exclusivamente implicitos coma dos explicitos, co fin de construir a través
da combinacion dos dous unha metodoloxia que potencie unha maior concienciacion
dos alumnos sobre o uso dos diversos recursos lingiiisticos e a sta aprendizaxe (cft.
Lee 2004; Higueras Garcia 2006). Neste sentido, polo tanto, tamén a aprendizaxe da
fraseoloxia deberia obedecer & mesma concepcion, polo que consideramos que para
comprender como se imbrica a fraseoloxia coa nocion de competencia comunicativa nos
termos descritos ¢ imprescindible desenvolver unha reflexién metalingiiistica sobre a
significacion fraseoloxica. Isto supora, para a nosa idea, unha toma de conciencia sobre
a variedade de informacions de diversa indole que configuran o significado dunha UF e
o seu funcionamento no discurso.

No apartado que segue pretendemos marcar as vias de tal reflexion metalingiiistica a través
da presentacion dun modelo de significacion fraseoldxica en dous niveis da sia actuacion.
O devandito modelo quere pofier de manifesto o caracter certamente sistematizable do
significado de UF, o que permite enfocar as informacidns que o configuran e pautar o seu
tratamento na clase de LE.

4. O significado fraseoloxico: unha concepcion modular

Unbhas lifias mais arriba afirmabamos que a razon de ser das UUFF ¢ a funcion denominativa
que, no seu caso, presenta caracteristicas propias. A observacion de tales caracteristicas
lévanos a propoiler un modelo de significacion fraseoldxica que permita sistematizar a
reflexion metalingiiistica e establecer conexions co concepto de competencia comunicativa.
Na nosa idea, este pode ser un primeiro paso para a explotacion didactica de todos estes
aspectos; tarefa que non acometeremos, ainda asi, neste traballo.

En Timofeeva (2012) presentamos un modelo de significacion fraseoloxica que defende
unha concepcidn en dous niveis, o semantico e o pragmatico. Asi, no primeiro, o significado
dunha UF articulase en varios mddulos informativos que recollen as distintas facetas da
complexa semantica fraseoldxica. Tal concepcion baséase na proposta inicial de Telija
(1990, 1996) que desenvolve un modelo macrocomponencial composto por seis bloques,
cun contido que imos expoier brevemente.

A UF, como unidade denominativa, remite a un referente que configura o bloque denotativo
do seu significado de primeiro nivel. Por exemplo, a locucion fomar el pelo denota a accion
de “burlarse”, polo que este significado conforma o seu bloque denotativo.

A denotacion, ainda asi, non abarca toda a complexidade semantica dunha UF. Por iso
no segundo bloque do modelo, chamado motivacional, referimonos ao compoiiente de
imaxe, unha nocion central na fraseoloxia actual que alude aos vinculos motivacionais
entre a forma lingiiistica da UF e o seu significado denotativo (cfr. Dobrovol’skij 1996;
Dobrovol’skij e Piirainen 2005: 17; Timofeeva 2012: 163-165). Tales vinculos baséanse
en diversas operacidns cognitivas que implican cofiecementos conceptuais, historicos,
culturais, asociativos, etc. que interacttian na configuracion do compofiente de imaxe
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(cft. Timofeeva 2012: 173-197, 211-222). Polo tanto, acorde a esta formulacion, unha UF
sempre resulta motivada para o falante, ainda que a devandita motivacion vaia asociada,
en ocasions, a unha situacion ou, mesmo, a unha persoa, obxecto ou lugar concretos que
exercen ese efecto evocador (Dobrovol’skij 1996: 73). O conxunto, as veces moi subxectivo,
de cofiecementos subxacentes ao compofiente de imaxe ¢ o que estimula e motiva o falante
a escoller un fraseoloxismo fronte a un lexema libre dentro dunha cadea discursiva. Este,
probablemente, serd o caso do exemplo que vimos antes, pois a locucion tomar el pelo
suxire unha base motivacional moi subxectiva, mentres que a sua frecuencia de uso amosa
que os falantes comparten moitos trazos da devandita motivacion'3. Por este motivo, no
que se refire 4 aplicacion didactica, ¢ importante axudarlle ao estudante estranxeiro a crear
unha imaxe asociada & UF, un cadro cognitivo que tefia mesmo funcions mnemotécnicas.

O seguinte aspecto que configura a semantica fraseoloxica € a avaliacion racionalizada
que se fai do denotado, e que se representa no terceiro bloque informativo. Tal avaliacion,
polo tanto, realizase en termos mais ben obxectivos e articulase en torno a dous eixes: o
cuantitativo, que valora o denotado como menos da norma — a norma — mdis da norma;
e o cualitativo, que o fai como negativo — neutral — positivo. Asi, a UF tomar el pelo
parece avaliable en termos cuantitativos como “mais da norma”, isto €, a intensidade
dunha tomadura de pelo é maior que a dunha burla a secas; mentres que no outro eixe a
avaliacion tende claramente cara ao polo negativo. Como veremos mais adiante, este ¢
un dos casos nos que a avaliacion quedara determinada polos datos contextuais, ¢ dicir,
complétase no segundo nivel de significacion fraseoldxica.

O seguinte bloque do modelo abarca a informacion de indole emotiva e emocional que
encerra o significado fraseoloxico de primeiro nivel. Tal informacion ten que ver, por un
lado, cos valores ilocutivos, ¢ dicir, as intencidons comunicativas que subxacen 4 eleccion
da UF; e polo outro, cos efectos perlocutivos que o falante pretende conseguir no seu ointe
a través da UF. De feito, a opcion de tomar el pelo fronte a burlarse obedece polo menos
4 intencion do falante de ponderar a falsidade co obxectivo de que o ointe experimente un
sentimento de rexeitamento ou desaprobacion cara ao axente da accion que expresa a UF.
Aqui, coma no bloque anterior, a avaliacion definitiva perfilarase de acordo coas condicions
contextuais nas que se insira o fraseoloxismo. Ainda asi, ¢ evidente que en moitas UUFF
xa na sua semantica ¢ destacable este tipo de informacion, a mitido determinada polo seu
compoiiente de imaxe', e que con frecuencia non se reflicte na entrada lexicografica.

O quinto bloque informativo remitenos aos datos estilisticos, isto ¢, 4 adecuacion discursiva
da UF. Xeralmente, as distintas fontes de referencia incluen esta informacion ao clasificar
os fraseoloxismos en formais, coloquiais (como seria o caso de fomar el pelo), vulgares,
etc., o que xa indica pautas do seu uso contextual. Da mesma maneira, resulta interesante

13 Dito doutro xeito, non resulta doado dilucidar en qué termos constriie o falante esa ponte cognitiva entre a

forma tomar el pelo e o significado “burlarse”, polo que conxecturamos que o seu compoiiente de imaxe
tera caracteristicas moi particulares para cada usuario. Ainda asi, o feito de que a UF en cuestion se utilice
con tanta profusion suxire a existencia de elementos cognitivos comuns que compartiran todos os falantes.
Cfr. en Timofeeva (2012: 227-228) a analise da locucion echar sapos y culebras, onde os elementos sapo
e culebra influen de maneira directa no sentimento-actitude de rexeitamento e animadversion que recolle o
bloque de avaliacion emotivo-emocional desta UF.
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indagar nas posibilidades creativas da informacion estilistica, xa que a inadecuacion ao
rexistro de uso constitiie unha das fontes do fenémeno de desautomatizacion fraseoloxica
(cfr. Timofeeva 2009a; 2009b)'3.

Finalmente, un tltimo bloque constituinte do significado fraseoloxico de primeiro nivel
alude 4 informacion gramatical. Fronte a toda unha tradicién na fraseoloxia segundo a
que se persegue a adscricion da UF a algunha categoria gramatical, resulta importante
incidir no valor semantico de tal informacion. Adoptamos, polo tanto, os presupostos da
lingiiistica cognitiva, segundo os que un valor gramatical é semantico en esencia (cfr.
Cifuentes 1994, 2003; Cuenca e Hilferty 1999; Levinson 2004: 398 e segs.; Dobrovol’skij
e Piirainen 2005). De feito, a categoria gramatical da UF proporcionaranos datos sobre se
se trata dunha accion, unha calidade ou un obxecto, e polo tanto, ainda sendo informacion
secundaria, a sta consideracion dentro do modelo resulta relevante, especialmente para
analises interlingliisticas. Asi, en fomar el pelo, que gramaticalmente alude a unha accion,
sera importante manter o devandito valor 4 hora de buscar un equivalente noutra lingua;
e se non ¢ posible facelo a través de procedementos fraseoldxicos, suplilo por outros
medios lingiiisticos.

Os seis bloques informativos descritos non existen nin actian de forma illada, senén
simultanea e reciprocamente. Uns bloques reciben influencia doutros e, simultaneamente,
exércena respecto aos demais. O cadro 2 resume esquematicamente tales relacions!®:

Denotativo

Avaliacion
racionalizada

Motivacional
(comporiente de

Avaliacion
emotivo-

emocional

Esquema 2. O modelo macrocomponencial do significado fraseoldxico de primeiro nivel

15 Para a nocion de desautomatizacion fraseoloxica podense consultar traballos de Ruiz Gurillo (1997);
Alvarez (1999); Zuluaga (2001); Mena (2003); Montoro (2003), entre outros.

16 Para maior detalle, vid. Timofeeva (2012: 236-240).
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O desglose, polo tanto, que sustenta o modelo macrocomponencial obedece
exclusivamente a fins metodoldxicos, xa que permite sistematizar toda a ampla
gama de informacion semantica que configura o significado de primeiro nivel. Tal
sistematizacion, 4 stia vez, articula e pauta a reflexion metalingiiistica, basica para os
ambitos de fraseodidactica, fraseografia ou tradutoloxia fraseoloxica, por citarmos sé
as aplicacions mais relevantes.

O significado de primeiro nivel, como dixemos antes, complétase no segundo, o do
discurso. Neste sentido, unha UF compodrtase como calquera outro lexema, xa que
niso consiste a caracteristica esencial dos fraseoloxismos: unir a estrutura sintagmatica
cun comportamento lexematico. Por iso os diversos bloques informativos de primeiro
nivel'”, que se presentan basicamente como informacions implicadas con distinto grao
de convencionalizacidn, actualizaranse dentro dun enunciado maior acorde aos mesmos
padrons que seguen outras unidades lingiiisticas. En concreto, canto maior sexa o grao
de convencionalizaciéon das implicacions informativas de primeiro nivel, maior sera
a posibilidade de que se mantefan inalteradas no discurso e, incluso, “impofian” ata
certo punto a tonica xeral deste. Ainda asi, a influencia dos factores contextuais sera
mais notable no caso de implicaciéns menos convencionalizadas. Asi, no exemplo que
aqui nos ocupa, tomar el pelo presenta bastante convencionalizados os seus valores
cuantitativos (“mais da norma”) e cualitativos (“negativo”) do bloque de avaliacion
racionalizada, polo que a aparicion desta UF no discurso desencadeard con toda
probabilidade implicaturas correspondentes. Dito doutro xeito, a eleccion por parte do
falante de tomar el pelo matizara todo o enunciado en termos de intensificacion da accion
e da negatividade desta. Por outra banda, e directamente relacionado con isto, o efecto
perlocutivo de todo o enunciado estara orientado cara aos sentimentos de rexeitamento,
desaprobacion e, mesmo, enfado cara ao axente da accion expresada a través de fomar
el pelo, e isto ten as suas raices nas avaliacions do bloque emotivo-emocional, tamén
bastante convencionalizadas. No que se refire 4 adscricidn estilistica, ainda que tomar
el pelo se califica como unha UF coloquial, a sua frecuencia de uso amosa que non ¢
estrafla a sua insercion dentro dos tipos textuais certamente distintos, como o discurso
xornalistico publicitario, co fin de conseguir determinados efectos comunicativos. Isto
indica que a “coloquialidade” desta UF ¢ maleable e matizable polas circunstancias
discursivas, ainda que sen superar certos limites.

O modelo de significacion fraseoloxica presentado abre, para a nosa idea, novas vias
de explotacion didactica que se basean na reflexion metalingiiistica sobre as UUFF
e as suas funcions. Polo tanto, como recapitulacion das ideas expostas ata aqui,
consideramos que cabe a posibilidade de valorar os contidos fraseoldxicos como punto
de partida para a formacion das subcompetencias da competencia comunicativa. Por iso
no seguinte apartado queremos reflexionar sobre como se interrelacionan os diversos
compoiientes dos modelos de competencia comunicativa e de significacion fraseoloxica
que presentamos. O valor de tales reflexions ¢ metodoloxico, xa que permite articular

17" Especialmente, os dous bloques de avaliacion (racionalizada e emotivo-emocional) € o estilistico, xa que o

resto, polas suas caracteristicas, non se conciben en termos de gradacion.
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enfoques e elaborar propostas didacticas concretas para o tratamento da fraseoloxia na
clase de lingua estranxeira; tarefa que, como mencionamos, sobrepasa os obxectivos
deste traballo.

5. Dende a fraseoloxia cara a competencia comunicativa

Como sinalabamos no § 2, a clave do tratamento na aula dos contidos fraseoloxicos
consiste na sua normalizacion, isto ¢, na asuncion do caracter habitual e imprescindible
das UUFF no discurso de calquera falante. Por conseguinte, a sia integracion na nocion
de competencia comunicativa, como o fin tltimo do proceso de ensino e aprendizaxe de
LE, debe partir desas ideas. Con estas premisas, queremos agora reflexionar sobre como
desefiar un percorrido madis eficaz cara ao obxectivo presentado.

Diversos estudos verbo da competencia fraseoldxica conciben a stia adquisicion como
paso previo da competencia comunicativa en xeral, polo que deseflan o proceso didactico
en termos de anterioridade (cfr. Olimpio 2006: 2-73). Noutras palabras, o alumno ha de
adquirir unha serie de subcompetencias, entre elas a fraseoloxica, para configurar a stia
competencia comunicativa nunha LE. Ainda asi, o modelo de significacion fraseoloxica
que presentamos no § 4 suxirenos outra posibilidade didactica, que consiste en establecer
como punto de partida o significado fraseoldxico e ensinar as diversas subcompetencias
da competencia comunicativa a través da fraseoloxia. Dito doutro xeito, tratase de
observar como as diferentes informacions que configuran o significado dunha UF, as stas
relacions e a sua organizacion en dous niveis poden ser explotadas para a adquisicion das
subcompetencias que compoiien o concepto de competencia comunicativa. Para isto, a
continuacion intentaremos desefiar un modelo de interrelacions entre os dous conceptos
partindo sempre da concepcion do significado fraseoloxico nos termos descritos.

5.1. O significado fraseoléxico e a subcompetencia gramatical

En primeiro lugar, vexamos qué achega lle pode facer o noso modelo de significado
fraseoldxico a4 adquisicion da subcompetencia gramatical. Neste sentido, convén
recordar que a fraseoloxia en xeral constitie unha riquisima fonte do léxico novo ao
que, posiblemente, o alumno non tefia acceso en condicions de aula normais. A través
das UUFF o estudante pode cofiecer, aprender ou consolidar o vocabulario relativo &
tauromaquia (echar un capote [a alguien)), 4 cocifia (ganarse los garbanzos), 4 navegacion
(soltar amarras), etc. Polo tanto, a bagaxe Iéxica vese reforzada e acrecentada, tanto pola
incorporacién de novas UUFF como de lexemas simples.

Se atendemos ao modelo macrocompoifiencial desenvolvido, ¢ evidente que a informacion
contida no bloque gramatical ten unha implicacion directa na formacion da subcompetencia
en cuestion, pois permitelle ao alumno observar as variadas formas lingtiisticas que pode
adoptar un significado categorial. Por exemplo, para traballar as estruturas adverbiais de
modo coa preposicion a, a fraseoloxia ofrece un amplo abano de exemplos, como a troche
y moche, a bombo y platillo, a bocajarro, a borbotones, a contrapelo, a escondidas, etc.

Por outra banda, e pese a que as diversas anomalias gramaticais se formulan con frecuencia
como trazos distintivos das UUFF, o certo ¢ que son moitos os fraseoloxismos que
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obedecen a padrons morfosintacticos completamente regulares, ou ben contefien algunhas
defectividades bastante comtns na lingua. Por exemplo, as locuciéns como fomar el
pelo [a alguien], dar [a alguien] gato por liebre, meter prisa [a alguien] serven para que
o alumno comprenda e interiorice o comportamento dos verbos plurivalentes. As UUFF
darsela con queso [a alguien], jugdrsela [a alguien], pegdrsela [a alguien], encendérsele
la bombilla [a alguien] son boa mostra do uso dos cliticos en espafiol. Obviamente,
a través dos enunciados concretos, onde as UUFF actualizan a stia forma acorde ao
contexto lingiiistico, podemos incidir, se € o caso, nos aspectos como as formas persoais,
temporais, aspectuais dos verbos, a expresion das categorias de xénero e numero nas UUFF
nominais, adxectivais, etc. En definitiva, tratase de trasladar 4 fraseoloxia parte do contido
gramatical que se adoita expofier na aula, para conseguirmos matar dos pajaros de un
tiro, isto &, a adquisicion de contidos gramaticais xunto con items léxicos fraseoloxicos.
Naturalmente, o material para o traballo ha de seleccionarse con estremo coidado, con
atencion a diversos factores como as caracteristicas do curso, o contexto da aula, o nivel
inicial e o nivel meta dos alumnos, etc.

5.2. O significado fraseoléxico e a subcompetencia sociolingiiistica

A relacion entre a subcompetencia sociolingiiistica € 0 modelo presentado ¢ moi ampla.
Obviamente, as caracteristicas do bloque motivacional —isto €, o compofiente de imaxe que
sustenta o significado do fraseoloxismo— revela unha gama de coilecementos de diversa
indole que entronca coa idiosincrasia cultural da lingua que se estuda. Por exemplo,
as locucions como haber moros en la costa ou armar la de San Quintin requeriran a
indicacion dunha referencia historica. As UUFF como esta el patio, ganarse las lentejas,
siesta del carnero, pasarsele el arroz [a alguien], tener a dos velas [a alguien], quedarse
para vestir santos, etc. orientaran o alumno sobre os costumes arquitectonicos, culinarios,
0s prexuizos e as crenzas dos espafiois.

Os dous bloques avaliativos do modelo macrocompofiencial presentado, o de avaliacion
racionalizada e o emotivo-emocional, tamén constitien un instrumento para chamar a
atencion do estudante sobre a escala de valores vixentes na sociedade da LE, os matices e
as connotacions que funcionan nela. Asi, en espafiol, o feito de que as locucions abogado
de secano, bruto como un arado, de alpargata recollan nos seus bloques avaliativos certo
valor ponderativo dun sentimento despectivo amosa a proverbial asociacion entre o mundo
rural e a ignorancia e o analfabetismo.

A achega do bloque estilistico do modelo ten que ver coa adecuacion contextual, isto €,
coa eleccion do rexistro, xa que se o alumno ¢ quen de reflexionar sobre as diferenzas
estilisticas das locucions como erudito a la violeta, violin de Ingres, a toda leche ou
mandar a hacer purietas aprendera a desenvolverse adecuadamente en diversas situacions
comunicativas.

Non debemos esquecer, neste sentido, que en funcion do seu grao de convencionalizacion,
os valores anteriormente expostos poden experimentar modificacions no segundo nivel
de significacion fraseoldxica, ¢ dicir, cando a UF pasa a formar parte dun enunciado
maior. Os apuntamentos verbo aspectos tamén resultaran utiles dende o punto de vista
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sociolingiiistico e cultural, pois permitiranlle ao alumno reflexionar sobre como o contexto
pode influir no significado das UUFF.

5.3. O significado fraseoloxico e a subcompetencia discursiva

No que se refire 4 subcompetencia discursiva, observamos unha confluencia entre esta
e a subcompetencia sociolingiiistica que acabamos de comentar, pois as duas beben da
informacion recollida no bloque estilistico. De feito, o cofiecemento sobre a adecuacion do
fraseoloxismo a un determinado contexto resulta clave, tanto para evitar as indesexables
mesturas de rexistro como para facer un uso creativo destas co fin de conseguir
determinados efectos discursivos (v. g. o humor, a ironia, etc.). Da mesma maneira, a
aprendizaxe das convencions propias de cada xénero textual implica o discernimento
estilistico, polo que a formacién da competencia discursiva pasa pola indagaciéon nos
datos do bloque en cuestion.

No § 4 comentamos a importancia do valor semantico da informacién contida no bloque
gramatical do significado fraseoloxico. Asi, o feito de que as UUFF como hermanita
de la caridad, mosquita muerta, agua milagrosa ou, a xa mencionada, abogado de
secano, mais que a persoas ou cousas fan referencia as suas calidades (recollen, por
tanto, un valor adxectivo), xoga tamén un papel destacable no desenvolvemento da
conciencia metatextual; &4 vez que exemplifica, de novo, unha estreita interaccion entre
as subcompetencias configuradoras da competencia comunicativa. Deste xeito, xunto co
enriquecemento léxico (¢ dicir, a subcompetencia gramatical), o alumno consegue ampliar
o abano de recursos para construir textos cunha adecuada progresion tematica (¢ dicir,
a coherencia textual), xa que toma conciencia de que un significado basico, tanto 1éxico
como categorial, pode presentar diversas formas lingliisticas, con matices pertinentes.
Noutras palabras, e volvendo as UUFF citadas, se o alumno asimila que a expresion
das distintas calidades non se limita aos adxectivos, terd no seu poder unha ferramenta
mais para poder enfocar un mesmo tema dende diferentes perspectivas discursivas. Un
razoamento semellante ¢ aplicable & UUFF en funciéon de marcadores discursivos (cfr.
Ruiz Gurillo 2010: 1-2), pero nesta ocasion pola stia implicacién na construcion de
relacions cohesivas dentro do texto.

5.4. O significado fraseoloxico e a subcompetencia estratéxica

No tocante 4 subcompetencia estratéxica, coidamos que o modelo de significacion
fraseoloxica exposto convértese nunha boa ferramenta mnemotécnica para asociar,
aglutinar e memorizar os diversos aspectos e cofiecementos que engloban o significado
complexo dunha UF. O desglose en bloques informativos permite unha sistematizacion
e unha operatividade necesarias para aprender a tomar conciencia sobre os significados
fraseoloxicos, no nivel intralingiiistico e no interlingiiistico'®: isto parécenos til para os
dous actores do proceso de ensino-aprendizaxe de LE, docente e discente.

8 En Timofeeva (2008a: 457-502) ofrécese unha aplicacion tradutoloxica do modelo de significacion

fraseoloxica desenvolvido.
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Outro aspecto que coidamos interesante nesta relacion, e que precisaria unha maior
indagacion, ¢ o caso dalgunhas UUFF que poden ir acompafiadas ou permutadas por
un xesto, como tocar madera, frotarse las manos, sabérselas todas ou ser de aupa,
entre moitas outras'®. Para a nosa idea, a analise do seu significado seguindo o modelo
presentado —especialmente o contido dos dous bloques avaliativos e o motivacional— suxire
interesantes implicacions para a formacion da subcompetencia estratéxica, pois permitelle
ao estudante cofiecer os medios kinésicos que pode utilizar para dotar o seu discurso de
maior vehemencia ou substituir, polo motivo que sexa, parte do contido verbal.

Chama a atencion o feito de que a formacidon da competencia estratéxica recibe desigual
atencion nas diversas propostas sobre a competencia comunicativa. Por exemplo, o MCER
(2001) non a valora explicitamente no seu modelo, ainda que fai alusions dispersas tanto &
linguaxe non verbal como &s estratexias comunicativas en xeral. Con todo, consideramos
que as ideas que apuntamos aqui permiten afirmar a utilidade de tales reflexions na clase
de LE, e 0o modelo do significado fraseoldxico presentado pode ser un bo punto de partida.

O esquema 3 recompila graficamente as relacions descritas entre, por un lado, o modelo de
significacion fraseoldxica en dous niveis, onde os bloques informativos correspondentes
estan representados como D — denominativo, M — motivacional, AR — avaliacion
racionalizada, AEE — avaliacion emotivo-emocional, Es. — estilistico, G — gramatical; e,
polo outro, o concepto de competencia comunicativa composta por catro subcompetencias:
Gram. — gramatical, SL — sociolingiiistica, Disc. — discursiva e Estrat. — estratéxica.

7" )
\ {@\/

Esquema 3. Do modelo de significacion fraseoloxica & competencia comunicativa

19 Xa no ano 1990 publicouse o Diccionario de gestos con sus giros mas usuales (Coll, Gelabert, Martinell
1990) que evidencia o interese polo tema dende o ambito de ELE e recolle algunhas das UUFF xestuais
mais representativas.
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6. Conclusions

O obxectivo central deste traballo foi desenvolver unha reflexion en torno ao tratamento dos
contidos fraseoloxicos na clase de LE. O papel destas mostras lingiiisticas resulta notable,
pois son estruturas compactas que aglutinan informacions de diversa indole que propician
a sua alta eficiencia no contexto de aprendizaxe de linguas extranxeiras. Recollendo
as palabras de Ifiesta (2010: 142), podemos dicir que “o compofiente fraseoldxico ¢é
un elemento privilexiado para estimular esa reflexion sobre a diversidade lingiiistica e
contribuir ao desenvolvemento da competencia comunicativa plurilingiie e intercultural”.

A tarefa de vinculacidn da fraseoloxia ao concepto de competencia comunicativa ha de
partir, para a nosa idea, dunha consideracion metalingiiistica sobre o funcionamento
das UUFF. Por este motivo, presentamos unha concepcion modular do significado
fraseoloxico que permite sistematizar os distintos valores informativos que o
constitiien (Timofeeva 2012). Da mesma maneira, a proposta de Canale (1983) sobre
o desenvolvemento didactico da nocién de competencia comunicativa proporciona un
marco para o establecemento das conexions entre os dous conceptos. Para a nosa idea,
se partimos do modelo de significado fraseoldxico proposto, podemos marcar pautas
para unha adecuada integracion das UUFF no proceso docente, con atencion a stia
contribucion no desenvolvemento das diversas subcompetencias configuradoras da
competencia comunicativa. Ainda que o tema require un maior debate e elaboracion,
as ideas aqui expostas pretenden sentar as bases para un aproveitamento mais eficaz do
potencial das UUFF para o ensino e a aprendizaxe de LE.
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